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АННОТАЦИЯ

Данная учебно-методическая работа направлена на повышение качества подготовки учащихся музыкальных колледжей и колледжей искусств по дисциплине «Белорусская музыкальная литература». В работе рассмотрены перспективные современные педагогические технологии личностно-ориентированного направления  обучение в сотрудничестве, метод проектов, а так же разновидность информационной технологии  мультимедийная презентация. Данные педагогические технологии были практически апробированы на уроках «Белорусская музыкальная литература» в ССУЗ и выявили не только улучшение качественных показателей результатов учащихся, но и стремление к самообразованию, рост познавательных интересов и потребностей к изучению национальной музыкальной культуры.
Использование личностно-ориентированных педагогических технологий и мультимедийности в образовательном процессе позволит преподавателям организовать самостоятельную активную познавательную деятельность учащихся, развить коммуникабельность, способность контактировать в различных социальных группах, реализовать возможность учитывать индивидуальные способности учащихся, усилить роль практическую обучения.
Учебно-методическая работа адресована преподавателям музыкальных колледжей и колледжей искусств.












ВВЕДЕНИЕ

Республика Беларусь 14 мая 2015 г. вступила в Болонский процесс - единое европейское образовательное пространство. Данное событие должно способствовать постепенной модернизации (и шире – реформированию) учебного процесса, придать ему большей мобильности, модульности, интегрированности, личностной ориентации обучения.
В системе европейского образования выпускник современной школы, который будет жить и трудиться в постиндустриальном обществе, должен обладать определенными качествами личности, в частности:
· гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, самостоятельно приобретать необходимые знания, умело применяя их на практике для решения разнообразных проблем, чтобы на протяжении всей жизни иметь возможность найти в ней свое место;
· самостоятельно критически мыслить, уметь увидеть возникающие в реальном мире трудности и искать пути рационального их преодоления, используя современные технологии; четко осознавать, где и каким образом приобретаемые им знания могут быть применены в окружающей действительности; быть способными генерировать новые идеи, творчески мыслить;
· грамотно работать с информацией (уметь собирать необходимые для исследования факты, анализировать их, выдвигать гипотезы решения проблем, делать необходимые обобщения, сопоставления с аналогичными или альтернативными вариантами рассмотрения, формулировать аргументированные выводы и на их основе выявлять и решать новые проблемы);
· быть коммуникабельным, контактным в различных социальных группах, уметь работать сообща в разных областях, предотвращая конфликтные ситуации или умело выходя из них;
· самостоятельно трудиться над развитием собственной нравственности, интеллекта, культурного уровня.
Актуальность учебно-методической работы. Формирование данных качеств у учащихся возможно лишь через личностно-ориентированную педагогическую технологию, в центре которой находится личность ученика, познавательная деятельность. Внедрение новой педагогической технологии немыслимо без широкого использования информационных технологий, компьютерных, в первую очередь. Именно широкое применение мультимедийности в образовательном процессе позволит в полной мере раскрыть педагогические, дидактические функции методов личностно-ориентированной технологии, реализовать заложенные в ней потенциальные возможности.
Данная модель образования заложена и в «Дорожной карте художественного образования», в которой были рассмотрены и рекомендованы основные стратегии художественного образования для создания творческого потенциала в XXI веке (Лиссабон, 2006 г.).
Объект изучения – современные педагогические и информационные технологии в системе образования.
Предмет исследавания – личностно-ориентированные педагогические технологии и мультимедийность в преподавании дисциплины «Белорусская музыкальная литература».
Среди современных личностно-ориентированных технологий наиболее эффективными, с нашей точки зрения, являются: обучение в сотрудничестве и метод проектов. Мультимедиа же является полезной и плодотворной образовательной технологией благодаря присущим ей качествам интерактивности, гибкости и интеграции различных типов мультимедийной учебной информации.
Это выбор сложился исходя из двух причин:
· в условиях еще существующей у нас классно-урочной системы занятий они наиболее легко вписываются в учебный процесс, могут не затрагивать содержания обучения, которое определено образовательным стандартом для музыкального колледжа;
· названные технологии позволяют обеспечить не только успешное усвоение учебного материала всей группой, но интеллектуальное и нравственное развитие учащихся, их самостоятельность, доброжелательность по отношению друг к другу, коммуникабельность, желание помочь другим. 
Цель учебно-методической работы – рассмотреть эффективные дидактические средства и методические приемы личностно-ориентированной и мультимедийной технологий на примере преподавания дисциплины «Белорусская музыкальная литература». 
Для достижения поставленной цели будут решены следующие задачи:
· охарактеризовать сущность и виды личностно-ориентированных технологий в системе образования;
· исследовать эффективность технологий обучения в сотрудничестве и метода проектов в преподавании дисциплины «Белорусская музыкальная литература»;
· определить значение мультимедийной презентации в системе музыкального образования.
В учебно-методической работе применялись общетеоретические методы – анализ и обобщение.
Квалификационная работа включает аннотацию, введение, две главы, заключение, список использованной литературы и приложение. Приложение содержит фотографии с учебных занятий по «Белорусской музыкальной литературе», на которых были широко использованы личностно-ориентированные технологии и мультимедийность.


















ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
ГЛАВА 1
ОСНОВНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОЙ ПЕДАГОГИКИ

1.1 Приоритет личности учащегося как цель образовательной системы

В настоящее время в педагогическую лексику прочно вошло понятие педагогической технологии. Однако в его понимании и употреблении существуют некоторые разночтения:
1. Технология обучения - это совокупность форм, методов, приемов и средств передачи социального опыта, а также техническое оснащение этого процесса [18, с. 592]; педагогическая технология - совокупность психолого-педагогических установок, определяющих специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспитательных средств; она есть организационно-методический инструментарий педагогического процесса [11, с. 22]; технология обучения – это составная процессуальная часть дидактической системы [19, с. 15].
2. Педагогическая технология - это содержательная техника реализации учебного процесса [4, с. 6]; педагогическая технология - это продуманная во всех деталях модель совместной педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса с безусловным обеспечением комфортных условий для учащихся и учителя [12, с. 19].
Принципиально важной стороной в педагогической технологии является позиция учащегося в образовательном процессе. В этом случае выделяется несколько типов технологий: 
· авторитарные технологии;
· дидактоцентрические технологии;
· личностно-ориентированные технологии, в рамках которых самостоятельными направлениями являются гуманно-личностные технологии, технологии сотрудничества и технологии свободного воспитания.
Личностно-ориентированное образование отражает гуманистическое направление в философии, психологии и педагогике. Гуманистическая психология и соответственно педагогика связывают свои исследования, разработки, рекомендации с личностью ученика, ее индивидуальностью.
Выражение «личностно-ориентированное взаимодействие» идёт от работ выдающегося психолога и педагога гуманистического направления Карла Роджерса. Среди основных принципов этого направления он выделял следующие:
· человек воспринимает окружающую действительность сквозь призму собственного отношения и понимания;
· индивид стремится к самопознанию и к самореализации; он обладает внутренней потребностью к самосовершенствованию;
· взаимопонимание, столь необходимое для развития личности, может достигаться только в результате общения.
Многие взгляды К. Роджерса легли в основу личностно-ориентированной педагогики [14, с. 19].
О необходимости учитывать индивидуальные особенности ученика говорили и известные советские психологи: Л.В. Выготский (теория зоны ближайшего развития ребенка), П.Я. Гальперин (теория поэтапного формирования умственных действий), А.А. Леонтьев (психология общения) и др. Однако в условиях советской классно-урочной системы, господства авторитарного стиля в педагогике реализовать эти идеи применительно к каждому ученику было абсолютно невозможно.
В педагогической системе личностно-ориентированные технологии рассматривают как взаимодействие обеспечивающее развитие и саморазвитие личности учащегося, исходя из выявления его индивидуальных особенностей как субъекта познания и предметной деятельности [14, с. 26]. Личность учащегося в этих технологиях приоритетна, она является целью образовательной системы.
При внедрении личностно-ориентированного обучения и педагог приобретает иную роль и функцию в учебном процессе. Если при традиционной системе образования учитель вместе с учебником были основными и наиболее компетентными источниками знания, являлся контролирующим субъектом познания, то при новой парадигме образования учитель выступает больше в роли организатора самостоятельной активной познавательной деятельности учащихся, компетентного консультанта и помощника. 
Использование личностно-ориентированных технологий требует от участников образовательного процесса создания ряда условий, а именно:
· разработка индивидуальных программ обучения, моделирующих исследовательское (поисковое) мышление; 
· организация групповых занятий на основе диалога и имитационно-ролевых игр;
· конструирование учебного материала для реализации метода исследовательских проектов, выполняемых самими учащимися.
С целью внедрения личностно-ориентированного подхода к занятию, учитываются следующие особенности: 
· оценка и необходимая коррекция психологических состояний в течение всего занятия (эмоциональных, интеллектуальных и др.);
· поддержка высокого уровня мотивации в течение всего занятия с использованием приёма смещения мотива на цель; 
· выявление субъектного опыта учащихся по предложенной теме; подача нового материала с учётом психолого-педагогической характеристики группы;
· отказ от фронтальной работы как основной формы проведения занятия и широкое использование различных вариантов индивидуальной, парной или групповой работы;
· обязательная оценка и коррекция процесса и результата учебной деятельности каждого учащегося в ходе занятия; широкое применение самооценки и взаимооценки;
· создание условий для формирования у каждого учащегося высокой самооценки, уверенности в своих силах;
· проведение с учащимися рефлексии занятия.
Из всего многообразия технологий, претендующих на реализацию личностно-ориентированного подхода, мы отобрали обучение в сотрудничестве и метод проектов доказавшие свою эффективность на протяжении многих лет в разных странах мира. Эти технологии органично взаимосвязаны и взаимообусловлены и в этом смысле составляют определенную дидактическую систему.
Данные технологии достаточно свободно вписываются в традиционную систему обучения, но при условии, что педагог изменит сам подход к процессу обучения, отношению к учащемуся. Осознает, что в педагогическом процессе ученик является центральной фигурой, а не он; деятельность познания является главной, а не преподавание. Самостоятельное приобретение и, особенно, применение полученных знаний становятся приоритетными, а не усвоение и воспроизведение готовых знаний. Совместные размышления, дискуссии, исследования, а не запоминание и воспроизведение знаний имеют значение для развития личности.




1.2 Обучение в сотрудничестве – новая форма организации самостоятельной деятельности учащихся

Обучение в сотрудничестве – одна из центральных личностно-ориентированных технологий. Идея обучения в группах относится к 20-м годам XX столетия. Но разработка технологии совместного обучения в малых группах началась лишь в 1970-е годы. Первые описания этого метода появились в печати в конце 1970-х — начале 1980-х годов в разных странах мира. Но основная идеология обучения в сотрудничестве была детально разработана тремя группами американских педагогов из университета Джона Хопкинса, а также группой преподавателей из Тель-Авивского университета, Израиль (1988). Идеологии обучения в сотрудничестве в Америке, с одной стороны, в Израиле и Европе — с другой, несколько отличаются. Вместе с тем, их объединяют общие принципы и подходы. В Америке обучение в сотрудничестве в большей мере нацелено на формирование определенных навыков, умений, усвоение понятий, академических знаний, предусмотренных программой. В Израиле и в Европе такое обучение в большей мере ассоциируется с проектной деятельностью на уроках, с организацией дискуссий. Этот подход в большей мере, чем американский, базируется на методе проектов.
Обучение в команде – один из вариантов метода обучения в сотрудничестве. Здесь уделяется особое внимание «групповым целям» и успеху всей группы, который может быть, достигнут только в результате самостоятельной работы каждого члена группы (команды) в постоянном взаимодействии с другими членами этой же группы при работе над темой, вопросом, подлежащими изучению. Таким образом, задача каждого ученика состоит не только в том, чтобы сделать что-то вместе, а в том, чтобы познать что-то вместе, чтобы каждый участник команды овладел необходимыми знаниями, сформировал нужные навыки и при этом, чтобы вся команда знала, чего достиг каждый ученик.
Обучение в команде сводится к трем основным принципам:
а)	«награду»  команда получает одну на всех в виде балльной оценки. Для этого необходимо выполнить предложенное для всей команды одно задание;
б)	индивидуальная ответственность каждого ученика означает, что успех или неуспех всей команды зависит от удач или неудач каждого ее члена. Это стимулирует всех членов команды следить за деятельностью друг друга и всей командой приходить на помощь своему товарищу в усвоении и понимании материала так, чтобы каждый чувствовал себя готовым к любому виду тестирования, контрольной проверке, которые могут быть предложены преподавателем любому учащемуся отдельно, вне группы;
в)	равные возможности каждого учащегося в достижении успеха означают, что каждый учащийся приносит своей группе очки, которые он зарабатывает путем улучшения своих собственных предыдущих результатов. Сравнение, таким образом, проводится не с результатами других учеников этой или других групп, а с собственными, ранее достигнутыми результатами. Это дает равные возможности продвинутым, средним и отстающим ученикам в получении очков для своей команды. 
Например, по дисциплине «Белорусская музыкальная литература» нами разработаны контрольные тематические работы, которые включают четыре уровня заданий – уровень представления, уровень понимания, уровень применения, уровень творчества. Уровень творчества  направлен на практическое усвоение теоретического материала и представляет собой исполнение сочинений пройденных композиторов. Группа учащихся разбивается на команды, преподаватель предлагает нотный материал, уточняется инструментально-ансамблевый состав, исполнительскую роль каждого из участников. В течение недели команда аранжирует предложенное музыкальное сочинение, разучивает его и готовит к концертному выступлению. В качестве стимула для более успешного и качественного исполнения, возможно, задействовать и учащихся с других курсов (например, вокалистов). Оценивается концертное выступление по 10-балльной системе, одной оценкой на всю команду.
Разновидностью обучения в команде является командно-игровая деятельность. Преподаватель, контролируя усвоенные знания и навыки, организует групповую работу, но вместо индивидуального опроса предлагает соревновательные турниры между командами. Для этого организуются «турнирные столы» по два-три ученика за каждым столом, равные по уровню обученности (слабые — со слабыми, сильные — с сильными). Задания даются дифференцированные по сложности. Победитель каждого стола приносит своей команде одинаковое количество баллов независимо от «планки» стола. Это означает, что слабые ученики, соревнуясь с равными им по силам учениками, имеют одинаковые шансы на успех для своей команды. Та команда, которая набирает большее количество баллов, объявляется победителем турнира с соответствующим оценочным награждением. Такие «турнирные столы» могут проводиться при проведении аудио- или видео - викторины, тестированного опроса за компьютером, определении нотных фрагментов из музыкальных сочинений.
Другой подход в организации обучения в сотрудничестве - «Пила» был разработан профессором Эллиотом Аронсоном в 1978 году. Учащиеся организуются в группы по 2-3 человека для работы над учебным материалом, который разбит на фрагменты (логические или смысловые блоки). Например, в теме «Жизненный и творческий путь белорусского композитора» можно выделить ранние годы жизни, первые творческие достижения, зрелые и поздние годы жизни, значение творчества для национальной музыкальной культуры. Каждый член команды находит материал по своей части. Затем учащиеся, изучающие один и тот же вопрос, но состоящие в разных командах, встречаются и обмениваются информацией как эксперты по данному вопросу. Это называется «встречей экспертов». Затем они возвращаются в свои команды и обучают всему новому, что узнали сами, других членов команды. Те, в свою очередь, докладывают о своей части задания (как зубцы одной пилы). Поскольку единственный путь освоить материал всех фрагментов и таким образом узнать всю биографию композитора — это внимательно слушать партнеров по команде и делать записи в тетрадях. Все учащиеся заинтересованы, чтобы их товарищи добросовестно выполнили свою задачу, так как это может отразиться на их итоговой оценке. Отчитывается по всей теме каждый в отдельности и вся команда в целом. На заключительном этапе преподаватель может дать проверочный тест по всей биографии композитора для любого учащегося или для всей группы.
В 1986 году Р. Славин разработал модификацию этого метода «Пила-2», который предусматривал работу учащихся командами в 4-5 человек. Вместо того чтобы каждый член команды получал отдельную часть общей работы, вся команда работает над одним и тем же материалом (например, читает всю биографию). Но при этом каждый член команды получает тему, которую разрабатывает особенно тщательно и становится в ней экспертом. Проводятся встречи экспертов из разных групп. В конце цикла все учащиеся проходят индивидуальный контрольный срез, который и оценивается. Результаты учащихся суммируются. Команда, сумевшая достичь наивысшей суммы баллов, награждается.
Вариант метода обучения в сотрудничестве «Учимся вместе» разработан в университете штата Миннесота в 1987 году. Группа разбивается на разнородные (по уровню обученности) команды в 3-4 человека. Каждая команда получает одно задание, являющееся подзаданием какой-либо большой темы (например, балет «Тиль Уленшпигель», «Маленький принц», «Альпийская баллада» в характеристике балетного творчества Е.А. Глебова»), над которой работает вся группа учащихся. В результате совместной работы отдельных команд и всей группы в целом достигается усвоение всего материала. Группа получает награды в зависимости от достижений каждого учащегося. По мнению разработчиков данного метода, преподаватель должен уделять большое внимание вопросу комплектации групп (с учетом индивидуальных и психологических особенностей каждого члена) и разработке задач для каждой конкретной группы [14, c. 123].
Внутри команды учащиеся самостоятельно определяют роли каждого из них в выполнении общего задания (у каждого, таким образом, своя часть, раздел), например, история создания балета, сравнение либретто с первоисточником, особенности композиции и драматургии, музыкальный стиль, разбор отдельных номеров балета. Отслеживается правильность выполнения заданий партнерами, мониторинг активности каждого члена группы в решении общей задачи, а также культура общения внутри группы. Таким образом, с самого начала группа имеет как бы двойную задачу: с одной стороны, академическую — достижение познавательной, творческой цели, а с другой, социальную или, скорее, социально-психологическую — осуществление в ходе выполнения задания определенной культуры общения. И то, и другое одинаково значимо. Преподаватель также обязательно контролирует не только успешность выполнения академического задания командами учащихся, но и характер их общения между собой, способ оказания необходимой помощи друг другу.
Исследовательская работа учащихся в группах также является разновидностью метода обучения в сотрудничестве (Шломо Шаран, Университет Тель-Авива, 1976). В этом варианте акцент делается на самостоятельную деятельность. Учащиеся работают либо индивидуально, либо в командах до 4-5 человек. Они выбирают подтему общей темы, которая намечена для изучения всей группой. Затем в командах эта подтема разбивается на индивидуальные задания для отдельного ученика. Каждый, таким образом, должен внести свою лепту в общую задачу. Дискуссии, обсуждения в командах дают возможность ознакомиться с работой любого ученика. На основе заданий, выполненных каждым учеником, совместно составляется единый доклад, который и подлежит презентации на уроке перед всей группой. Такой метод обучения в сотрудничестве можно использовать для исследовательских работ сравнительного анализа «Творческие династии Огинских и Радзивиллов», «Фортепианные концерты Г. Вагнера и С. Кортеса», «Творческие портреты Г. Гореловой и В. Кузнецова: стилевые подобия и различия» и др.
Следует отметить, что недостаточно сформировать команды и дать им соответствующее задание. Суть как раз и состоит в том, чтобы учащийся захотел сам приобрести знания. Проблема мотивации самостоятельной учебной деятельности учащихся не менее, а может быть и более важна, чем способ организации, условия и методика работы над заданием. 
Основные идеи, присущие всем описанным вариантам метода обучения в сотрудничестве в курсе дисциплины «Белорусская музыкальная литература» заключаются в общности цели и задач, индивидуальной ответственности и равной возможности успеха. Именно сотрудничество, а не соревнование лежит в основе обучения в группе. Индивидуальная ответственность означает, что успех всей команды зависит от вклада каждого участника, что предусматривает помощь для членов команды друг другу. Равные возможности предполагают, что любой учащийся должен совершенствовать свои собственные достижения. Это значит также, что каждый учащийся учится в силу собственных возможностей, способностей и потому имеет право оцениваться наравне с другими. 
Преподаватель при обучении в сотрудничестве приобретает новую для учебного процесса роль организатора самостоятельной познавательной, исследовательской, творческой деятельности учащихся. Его задача больше не сводится к передаче суммы знаний, умений и навыков. Он должен помочь ученикам самостоятельно добывать нужные знания, критически осмысливать получаемую информацию, уметь делать выводы, аргументировать их, располагая необходимыми фактами, решать возникающие проблемы. Самостоятельная работа учащихся над проблемой становится приоритетным видом деятельности в обучении.

1.3 Использование метода проектов для развития критического и творческого мышления учащихся

Метод проектов возник в 1920-е годы в США. Его называют также методом проблем, и связывался он с идеями гуманистического направления в философии и образовании, разработанными американским философом и педагогом Дж. Дьюи, а также его учеником В.Х. Килпатриком. Дж. Дьюи предлагал строить обучение на активной основе, через целесообразную деятельность ученика, сообразуясь с его личным интересом именно в этом знании. Отсюда чрезвычайно важно было показать ученикам их собственную заинтересованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться им в жизни. Преподаватель может только подсказать новые источники информации или направить мысль учеников в нужную сторону для самостоятельного поиска. Но в результате ученики должны самостоятельно и совместными усилиями решить проблему, применив необходимые знания подчас из разных областей, получить реальный и ощутимый результат. Решение проблемы, таким образом, приобретает контуры проектной деятельности. 
Метод проектов привлек внимание русских педагогов еще в начале XX века. Идеи проектного обучения возникли в России практически параллельно с разработками американских педагогов. Под руководством русского педагога С.Т. Шацкого в 1905 году была организована небольшая группа сотрудников, пытавшаяся активно использовать проектные методы в практике преподавания. Позднее, уже при советской власти, эти идеи стали довольно широко внедряться в школу. Но, постановлением ЦК ВКП(б) в 1931 году метод проектов был осужден и запрещен. 
Вместе с тем в зарубежной педагогике он активно и весьма успешно развивался. «Все что я познаю, я знаю, для чего это мне надо и где и как я могу эти знания применить» — вот основной тезис современного понимания метода проектов, который привлекает многие образовательные системы, стремящиеся найти разумный баланс между академическими знаниями и практическими умениями [14, с. 57].
В основе метода проектов лежит развитие познавательных навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания и ориентироваться в информационном пространстве, развитие критического мышления. Следует различать, говоря о методе проектов, что если мы подразумеваем метод, то он предполагает определенную совокупность учебно-познавательных приемов, которые позволяют решить ту или иную проблему в результате самостоятельных действий учащихся с обязательной презентацией этих результатов. Если же говорить о методе проектов как о педагогической технологии, то эта технология включает в себя совокупность исследовательских, поисковых, проблемных методов, творческих по самой своей сути.
Основные требования к использованию метода проектов:
1. Наличие значимой в творческом плане проблемы, требующей интегрированного знания, исследовательского поиска для ее решения (например, исследование истории частновладельческих поместий белорусских магнатов в своем регионе; создание серии репортажей о творчестве современных белорусских композиторов; проблема влияния компьютерных технологий на творчество белорусских композиторов ХХ-XXI веков и т.д.).
2. Практическая, теоретическая, познавательная значимость предполагаемых результатов (например, защита доклада на заседании «Научного общества учащихся» УО «Новополоцкий государственный музыкальный колледж»; совместный с партнером по проекту выпуск газеты, альманаха с репортажами; защита мультимедийного проекта и т.п.).
3. Самостоятельная (индивидуальная, парная, групповая) деятельность учащихся.
4. Структурирование содержательной части проекта (с указанием поэтапных результатов).
5. Использование исследовательских методов, предусматривающих определенную последовательность действий:
· определение проблемы и вытекающих из нее задач исследования (использование в ходе совместного исследования метода «мозговой атаки», «круглого стола»);
· выдвижение гипотезы их решения;
· обсуждение методов исследования (теоретический анализ, индуктивные и дедуктивные методы, изучение литературы и пр.);
· обсуждение способов оформления конечных результатов (презентация, защита творческих отчетов, просмотры и пр.).
Выбор тематики проектов зависит от различных ситуаций. В одних случаях преподаватель определяют тематику с учетом учебной ситуации по своему предмету. В других — тематика проектов, особенно предназначенных для внеурочной деятельности, может быть предложена и самими учащимися, которые, естественно, ориентируются при этом на собственные интересы, не только чисто познавательные, но и творческие, прикладные.
Работая над проектами, учащиеся вынуждены привлекать материал не по одному предмету, а из разных областей – истории, теории музыки, различных видов искусств, демонстрировать исполнительские навыки. Таким образом, достигается естественная интеграция знаний.
Классификация проектов по доминирующей деятельности учащихся:
Практико-ориентированный проект нацелен на социальные интересы самих участников проекта или внешнего заказчика. Продукт заранее определён и может быть использован в жизни колледжа, города, области (рецензии на концерты, проводимые в стенах колледжа или на городских площадках, внеклассные мероприятия, посвященные юбилеям композиторов и т.д.).
Исследовательский проект по структуре напоминает подлинно научное исследование. Он включает обоснование актуальности избранной темы, обозначение задач исследования, обязательное выдвижение гипотезы с последующей её проверкой, обсуждение полученных результатов («Жанр полонеза в творчестве Н. Орды и Ф. Шопена», «Да Каси» М.Каз. Огинского – первый вокальный цикл или сборник песен?» и др.).
Информационный проект направлен на сбор информации о каком-то объекте, явлении с целью её анализа, обобщения и представления на учебном занятии («Фортепианное творчество Л.М. Абелиовича», «Симфоническое творчество Д.Б. Смольского», «Творческий портрет А.В. Богатырева и т.д.).
Творческий проект предполагает максимально свободный и нетрадиционный подход к оформлению результатов. Это могут быть альманахи, театрализации, ролевые игры, произведения изобразительного или декоративно-прикладного искусства, видеофильмы и т.п. («Попурри на темы из сочинений Е. Глебова», Синемафония вокально-симфонической  поэмы «Вечно живые» Г. Вагнера, энциклопедия творческих портретов белорусских композиторов XVIII-XIX вв. и др.).
Ролевой проект является наиболее сложным в разработке и реализации. Участвуя в нём, проектанты берут на себя роли литературных или исторических персонажей, выдуманных героев. Результат проекта остаётся открытым до самого окончания (например, «Интервью с белорусским композитором», «Герои опер белорусских композиторов ХХ века» и т.д.).
Проекты также различаются по комплексности, по продолжительности и по числу участников. Наиболее существенное методическое различие состоит в том, что одни проекты рассчитаны на реализацию в течение урока («мини-проект»), другие охватывают серию уроков и самостоятельную внеурочную деятельность учащихся; третьи относятся исключительно к сфере внеклассной деятельности.
Отдельно следует сказать о необходимости организации внешней оценки всех проектов, поскольку только таким образом можно отслеживать их эффективность, необходимость своевременной коррекции. Характер этой оценки в большой степени зависит как от типа проекта, так и от его темы, условий проведения. Если это — исследовательский проект, то он с неизбежностью включает в себя этапность проведения, причем успех всего проекта во многом зависит от правильно организованной работы на отдельных этапах. Поэтому необходимо отслеживать такую деятельность учащихся поэтапно, оценивая ее шаг за шагом. Возможны разнообразные формы поощрения, например, словесные: «Все правильно. Продолжайте» или «Надо остановиться и подумать. Обсудите». В творческих проектах часто бывает невозможно оценить промежуточные результаты. Но отслеживать работу необходимо, чтобы вовремя прийти на помощь, если потребуется (но не в виде готового решения, а в виде совета). Другими словами, внешняя оценка проекта (как промежуточная, так и итоговая) необходима, но она принимает различные формы, в зависимости от множества факторов. 
Следует остановиться и на общих подходах к структурированию проекта:
1. Начинать следует всегда с выбора темы проекта, его типа, количества участников. Далее преподавателю необходимо продумать возможные варианты проблем, которые важно исследовать в рамках намеченной тематики. Сами же проблемы выдвигаются учащимися с подачи педагога (наводящие вопросы, ситуации, способствующие определению проблем и т.д.). Здесь уместна «мозговая атака» с последующим коллективным обсуждением.
2. Важным моментом является распределение задач по командам, обсуждение возможных методов исследования, поиска информации, творческих решений.
3. Затем начинается самостоятельная работа участников проекта по своим индивидуальным или групповым исследовательским, творческим задачам.
4. Постоянно проводятся промежуточные обсуждения полученных данных в командах (на уроках или на занятиях в научном обществе, в групповой работе в библиотеке, фонотеке и пр.).
5. Необходимым этапом выполнения проектов является их защита, оппонирование.
6. Завершается работа коллективным обсуждением, экспертизой, объявлением результатов внешней оценки, формулировкой выводов.
Параметры внешней оценки проекта:
· значимость и актуальность выдвинутых проблем, адекватность их изучаемой тематике;
· корректность используемых методов исследования и методов обработки получаемых результатов;
· активность каждого участника проекта в соответствии с его индивидуальными возможностями;
· коллективный характер принимаемых решений;
· характер общения и взаимопомощи, взаимодополняемости участников проекта;
· необходимая и достаточная глубина проникновения в проблему, привлечение знаний из других областей;
· доказательность принимаемых решений, умение аргументировать свои заключения, выводы;
· эстетика оформления результатов выполненного проекта;
· умение отвечать на вопросы оппонентов, лаконичность и аргументированность ответов каждого члена группы.
Метод проектов — это один из видов педагогических технологий. Как и любой другой метод, он может быть реализован с помощью различных средств обучения, в том числе и с использованием новых информационных технологий. Это могут быть современные средства: компьютерные телекоммуникации, электронные базы данных, виртуальные библиотеки, кафе, музеи, видео, мультимедийные средства, видеоконференции и пр. Но это могут быть и традиционные средства: книги, разного рода справочники, видеозаписи и т.п. Средства массовой информации также оказываются весьма полезными при работе над проектом. 
Метод проектов в силу своей дидактической сущности позволяет решать задачи формирования и развития всех интеллектуальных умений критического и творческого мышления. Совместная или индивидуальная работа над той или иной проблемой, имеющая цель не только постараться решить эту проблему и доказать правильность ее решения, но и представить результат своей деятельности в определенном продукте, предусматривает необходимость в разные моменты познавательной, экспериментальной или прикладной, творческой деятельности использовать совокупность интеллектуальных умений. Всем этим умениям необходимо обучать. Для этого и используется метод обучения в сотрудничестве.
















ГЛАВА 2

МУЛЬТИМЕДИЙНАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ КАК ВАРИАНТ ТВОРЧЕСКОГО САМОВЫРАЖЕНИЯ УЧАЩИХСЯ


Стремление к глобальной интеграции в области образования - одна из наиболее ярко проявляемых мировых тенденций, которая диктует необходимость выхода в единое мировое образовательное пространство. В области образования имеют место процессы компьютеризации, интернетизации, а также информатизации. В результате такого преобразования повышается качество, эффективность и доступность образования. 
Под понятием «информационные технологии» понимаются процессы накопления, обработки, представления и использования информации с помощью электронных средств. Они характеризуются средой, в которой осуществляются, и компонентами, которые содержат:
· техническая среда (вид используемой техники для решения основных задач);
· программная среда (набор программных средств для реализации информационных технологий в образовании);
· предметная среда (содержание конкретной предметной области науки, техники, знания);
· методическая среда (инструкции, порядок пользования, оценка эффективности и др.).
Программные продукты для учебного процесса в области музыкального образования чаще всего представляют собой электронные варианты следующих учебно-методических материалов: компьютерные презентации иллюстративного характера; электронные словари, справочники и учебники; программы-тренажёры; тестовые программы; электронные учебники. В преподавании дисциплины «Белорусская музыкальная литература» так же используются компьютерные программы учебного-практического назначения, которые отличаются высокой информативностью и наглядностью (электронные приложения с творческими портретами композиторов И.М. Лученка, С.А. Кортеса, Е.А. Глебова, А.Ю. Кортеса). 
В сфере современного обучения с использованием операционной системы Windows стало возможным широко применять графику (рисунки, схемы, диаграммы, чертежи, карты). Графические иллюстрации в учебных компьютерных системах позволяют доходчивее передавать информацию обучаемому, облегчают её понимание, способствуют развитию образного мышления. Возросшая производительность персональных компьютеров позволяет использовать текст, графику, видео и мультипликацию в интерактивном режиме и тем самым расширяет рамки применения компьютера в учебном процессе.
Мультимедийная презентация — набор слайдов и спецэффектов (слайд-шоу), текстовое содержимое презентации, заметки докладчика, а также раздаточный материал для аудитории, хранящиеся в одном файле.
В курсе дисциплины «Белорусская музыкальная литература» мультимедийная презентация для преподавателя является эффективным способом поддержки объяснения нового материала, позволяя акцентировать внимание на:
· - главном, существенном;
· - новых понятиях, исторических датах и т.д.;
· - иллюстративных образцах;
· - классификации материала.
В зависимости от назначения выделяют несколько видов презентаций: Таблица 2.1 
	№ п/п
	Вид презентации
	Назначение

	1.
	Презентация-лекция
	Демонстрация слайдов, содержащих иллюстрации, тезисы, видеоролики или звук для объяснения нового материала, обобщения, систематизации.

	2.
	Презентация-электронный учебник
	Дидактический материал для самостоятельного изучения учениками нового материала, осуществления первичного закрепления.

	3.
	Презентация-задание
	Содержит формулировку задания, с помощью анимации организуется поэтапное решение задания.

	4.
	Презентация-тест с анимацией
	Содержит формулировку задания и варианты ответа, с помощью анимации отмечается правильный ответ или отбрасываются неверные.

	5.
	Презентация-тест с гиперссылками
	Содержит формулировку задания и варианты ответа, с помощью гиперссылки организуется переход на слайд с информацией о правильности выбора ответа. В случае правильного выбора осуществляется переход на следующий вопрос; если же ответ неправильный, происходит возврат на этот же вопрос.

	6.
	Презентация-модель
	С помощью анимации создается модель какого-либо процесса, явления, наглядного решения задачи.

	7.
	Презентация-контроль
	Для организации самопроверки, взаимопроверки домашнего задания или заданий для первичного закрепления можно использовать презентацию-текст, в конце следует указать критерии оценивания работы.

	8.
	Слайд-шоу
	Демонстрация иллюстраций с минимальным количеством текста, с наложением музыки, с установкой автоматической смены слайдов, иногда с циклическим повторением слайдов.

	9.
	Презентация-выступление (отчет)
	Для сопровождения выступления, содержит иллюстрации, основные тезисы; не рекомендуется располагать на слайдах много текста, необходимо его преобразовать в схемы, диаграммы.



Классификация презентаций различается по нескольким составляющим:
a) по направленности на определенную аудиторию:
· для работы в аудитории с проецированием на большой экран;
· для самостоятельной работы за ПК.
b) по функциональному использованию:
· учебная;
· обучающая;
· прикладная;
· развлекательная.
c) по характеру представляемой презентации:
· текстовая;
· аудио-видео;
· иллюстративная;
· комбинированная.
d) по структуре и управлению:
· линейная с жесткой последовательностью кадров;
· линейная с эффектом анимации;
· гипертекстовая;
· в форме Интернет-страницы;
· с эффектами скрытых слайдов.
Большую помощь при подготовке и создании презентаций оказывает преподавателю пакет Microsoft, который включает в себя, кроме известного всем текстового редактора Word, ещё и электронные презентации Power Point. Демонстрирование презентаций целесообразно как с помощью компьютера, так и с помощью мультимедийного проекционного экрана.
В рамках дисциплины «Белорусская музыкальная литература» при составлении презентации используются графические материалы, текст, видео и фотографии, в том числе и организованные в виде слайд-шоу, анимационные вставки, видеофрагменты и, конечно звуковое сопровождение. Использование такой информационной технологии позволяет задействовать на занятии все виды памяти: зрительную, слуховую, образную, ассоциативную и др.
Среди наиболее ярких отличий мультимедийной презентации от прочих способов подачи информации можно выделить высокую насыщенность информацией и высокую интерактивность. Презентация может очень гибко адаптироваться под реакцию слушателей, например, меняя темп подачи информации, если при создании заложить такую возможность.
Презентация может не только преподносить учебный материал в аудитории, но и обслуживать все дидактические формы. Объяснение, контроль и креативные виды заданий в «мониторном» формате сопровождаются компоновкой мультимедийных информационных объектов для показа на экране. Вариантов расположения материалов, так называемых алгоритмов, великое множество, и в первую очередь зависят они от степени творческого воображения педагога.
Наиболее традиционен следующий вариант:
1. Теоретический текст с фактами, общей характеристикой, разбором.
2. Иллюстрации, звучания и нотные примеры для анализа.
3. Просмотр видеофрагментов (прослушивание целых номеров или сцен).
4. Изобразительные материалы (могут добавляться «инкрустациями» в теоретический текст).
Звучание музыки и показ видеоматериалов как элементы компьютерной презентации позволяют во много раз увеличить наглядность в преподнесении музыкальных знаний и сэкономить много организационных усилий. 
Слово преподавателя и экспонированные на экране словесные формулировки и ноты, в сочетании со звуковой и видео иллюстрацией, создают комплекс знаний, эмоционально окрашенный и точно ориентированный.
Возможна также и изобразительная хрестоматия - очень полезная и необходимая для музыкального обучения. Она комплектуется из репродукций и фото любых материалов: портретов композиторов и исполнителей, музыкальных инструментов, декораций спектаклей, документов и так далее. Аналогично можно представить видео хрестоматию, составленную из концертов, фильмов, интересных видео фактов и тому подобное.
Преподаватель может превратить презентацию в увлекательный способ вовлечения учащихся в образовательную деятельность. Визуальная насыщенность учебного материала делает урок ярким, убедительным, что способствует повышению эффективности восприятия и запоминания учебного материала. Также необходимо отметить, что презентация дает возможность преподавателю проявить творчество, индивидуальность, избежать формального подхода к проведению уроков.
Применяя на уроках «Белорусской музыкальной литературы» метод проектов, в качестве конечного результата, учащиеся нередко используют мультимедийную презентацию [см. Приложение]. В этом случае, работа над мультимедийным проектом начинается с формулировки темы, обоснования её практической или художественной значимости. Далее определяется количество участников, занятых в разработке проекта, распределяются их функции. Следующий этап – сбор текстовой информации, иллюстраций, видео и аудио файлов. Педагогом при этом обсуждаются следующие этапы работы:
1. Содержание проекта - идея, концепция, образы, драматургия, выразительные средства. Это один из важнейших моментов работы над мультимедийным проектом. От того, как будет выстроен проект, где будут важнейшие смысловые акценты, кульминация, каково будет соотношение видового ряда, музыки, текста зависит эмоциональный тонус создаваемого произведения, его художественная значимость, его эстетическая привлекательность.
2. Программная составляющая – компьютерные программы, в которых можно создавать мультимедиа-проекты и их элементы. В зависимости от выбранных средств создания объектов мультимедиа учащимися могут быть освоены основы программных продуктов: программы для монтажа аудио, видео, программы для обработки звука, секвенсоры,  программы для записи и т.д.
Таким образом, мультимедийный проект с одной стороны является важным визуальным средством обучения, призванным облегчить усвоение нового учебного материала на уроках «Белорусской музыкальной литературы», с другой — вариантом художественного самовыражения учащихся. В то же время, следует учесть, что чем выше культура человека, обратившегося к компьютерным видам творчества, тем обширнее должны быть его знания в сфере компьютерных технологий. Именно сплав широкого художественного кругозора и свободное владение технологиями должны в конечном итоге обеспечить качественно новое мышление в области мультимедийного творчества.
Мультимедиа является исключительно полезной и плодотворной образовательной технологией благодаря присущим ей качествам интерактивности, гибкости, и интеграции различных видов наглядной учебной информации, а также благодаря возможности учитывать индивидуальные особенности учащихся и способствовать повышению их мотивации.














ЗАКЛЮЧЕНИЕ


Главное стратегическое направление в системе образования мировой педагогики — развивающее обучение, формирование и развитие интеллектуальных умений учащихся, их нравственное воспитание. Основные особенности развивающего обучения заключаются в том, что учащийся становится субъектом познавательной деятельности, которая развивается на основе формирования механизмов мышления, а не эксплуатации памяти. 
Учитывая потребности сегодняшнего дня, следует задуматься о смене приоритетов: с усвоения готовых знаний в ходе классных занятий на самостоятельную активную познавательную деятельность каждого ученика с учетом его индивидуальных особенностей и возможностей. Если личностно-ориентированные и информационные педагогические технологии найдут свое место в учебно-образовательном процессе, вполне естественно интегрируясь с традиционными методами и формами работы, то, думается, с течением времени удастся выработать оптимальный подход к организации учебного процесса в наших условиях с учетом специфики белорусской школы и отечественной культурной среды.
Современный урок Белорусской музыкальной литературы — это урок, в ходе которого применяются новые педагогические и информационные технологии, используются электронные учебные пособия. Урок национальной музыки характеризуется созданием творческой обстановки, так как содержание музыкальных занятий составляют эмоции и их субъективное переживание. Подобное специфическое содержание обуславливает выбор разнообразных педагогических методов обучения, видов работы и новых мультимедийных средств.
Внедрение личностно-ориентированных технологий – обучение в сотрудничестве и метод проектов в процесс преподавания дисциплины «Белорусская музыкальная литература» предполагают формирование критического и творческого мышления учащихся, как приоритетных направлений интеллектуального развития человека. Совместная или индивидуальная работа над той или иной проблемой, имеющая цель не только решить эту проблему, но и представить результат своей деятельности в определенном продукте, предусматривает необходимость в разные моменты познавательной, экспериментальной или прикладной, творческой деятельности использовать совокупность интеллектуальных умений. Работая над исследовательскими проектами, учащиеся привлекают материал из разных областей, достигая, таким образом, естественной интеграции знаний.
Реализация личностно-ориентированных технологий на практике ведет и к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной деятельности своих учащихся. Изменяется и психологический климат в урочной деятельности, так как преподавателю приходится переориентировать свою учебно-воспитательную работу и работу учащихся на разнообразные виды самостоятельной деятельности, на приоритет деятельности исследовательского, поискового, творческого характера.
Обучение в сотрудничестве и метод проектов наиболее эффективно реализуются с помощью использования новых информационных технологий. Одним из актуальных направлений внедрения информационных технологий в образовательный процесс образовательного учреждения являются мультимедийные презентационные проекты. С одной стороны, мультимедийная презентация является творческим продуктом художественного самовыражения учащихся. С другой стороны, презентационные инструментальные средства имеют важное дидактическое значение для преподавателя в качестве наглядного средства обучения, которое помогает учащемуся усвоить материал быстрее, акцентировать внимание на значимых моментах излагаемой информации. Мультимедийная презентация служит и для контроля, закрепления, повторения, обобщения и систематизации знаний. 
Все эти новейшие методики и технологии мы успешно апробировали на базе преподавания учебного курса «Белорусская музыкальная литература» в УО «Новополоцкий государственный музыкальный колледж» в течение пяти лет. Эффективность данных методов была отмечена нами даже в группах с весьма средним уровнем подготовки и музыкальных способностей. Так, технология сотрудничества широкое применение получила в качестве семинарских занятий. Учащиеся исполнительских отделений охотно откликались на создание творческих проектов, особенно связанных с их исполнительской деятельностью. В группе учащихся по специальности «Музыковедение» наиболее интересной показалась исследовательская работа. На наш взгляд, эта педагогическая технология явилась своеобразной заменой написания курсовых работ, которые в современных учебных планах, к сожалению, не предусматриваются.
Современное образование предполагает обновление организационных форм и методов образовательного процесса. Очевидна необходимость перехода от парадигмы преподавания к парадигме учения. Это требует внедрение личностно-ориентированных технологий, а так же формирование готовности преподавателей перейти в режим поддержки самостоятельной учебно-исследовательской деятельности обучающихся с эффективными способами сопровождения и контроля данного процесса.
В эпоху информационного общества необходимо осуществлять переход от монологической формы проведения лекций к интерактивным формам; включать обучающихся в самостоятельную учебно-исследовательскую деятельность по освоению учебной дисциплины в рамках индивидуальных и групповых проектов, обеспечивая при этом формирование рефлексивной основы профессиональной деятельности.
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